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Introduccién

Como pedagogas ejercemos parte de nuestras practicas docentes en el Programa Universitario
en la Carcel (PUC), de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad Nacional de
Cérdoba (UNC). A partir del andlisis y reflexiones producidas sobre esta intervencién educativa
y con la intencion de relacionar un modo de actuacién entre el hacer y el decir, consideramos la
produccion de conocimientos como una manera de tender puentes entre la intervencién
pedagdgica y la construccién de un problema de investigacion.

Iniciamos nuestro trabajo en el afio 2008 con el proyecto denominado “Escuelas y aprendizajes
en contextos carcelarios. Representaciones sociales de los sujetos presos que cursan el nivel
medio”, el mismo fue avalado y subsidiado por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la UNC.

El objetivo central que nos propusimos fue indagar acerca de las representaciones sobre la
escuela media y los aprendizajes que en ella se producen, en los alumnos -jovenes (de 18 a 21
afos), mujeres y hombres mayores de 21 afios-, privados de libertad que asisten a los Centros
de Educacion de Nivel Medio de Adultos (CENMA) en los establecimientos penitenciarios de la
Ciudad de Coérdoba.

El trabajo investigativo desarrollado, tuvo continuidad en el afio 2010 donde nos abocamos a
conocer sobre las representaciones que los docentes de los CENMA portan sobre la escuela
secundaria en la cércel.

En este articulo presentamos algunos resultados (1) producidos en las etapas que fueron
construidas para abordar, en primera instancia, el reconocimiento de los espacios educativos
de nivel secundario que funcionan en los establecimientos penitenciarios de la Ciudad de
Cérdoba. Situados en el contexto, pudimos avanzar sobre la indagacion de las
representaciones sociales de los sujetos presos que cursan ese espacio educativo v,
posteriormente, buscar conocer acerca de las mismas en los docentes de los CENMA.

Asi también damos cuenta de algunos conceptos de la Teoria de las Representaciones
Sociales del campo de la Psicologia Social, la Dimension Pedagdgica de las instituciones
educativas y los Enfoques Socioculturales sobre el Aprendizaje que conforman el marco teérico
de las investigaciones.

Para el abordaje metodoldgico construimos la categoria “imagenes de escuela” como primer
nivel de aproximacion a la materializacion de las representaciones, en tanto remiten a
contenidos vy significados sociales otorgados en el valor expresivo de los sujetos que habitan
las instituciones educativas en la céarcel; éstos crean marcos de referencia que funcionan como
organizadores del pensamiento y de la accion condicionando sus practicas (2)

Desde una perspectiva pedagégica, la investigacion que desarrollamos espera aportar a la
elaboracién de un saber que dé cuenta de lo que sucede con el conocimiento y su transmision
y apropiacion en instituciones educativas en espacios situados, en este caso carcelarios,
particularmente en cuanto refiere a las practicas docentes y los modos de aprender de los
sujetos que los habitan y, en relacién a las condiciones subjetivas y de orden material para
acceder al conocimiento. Desde una dimensién social entendemos que las practicas educativas
aportan modos posibles de construir sentido y favorecer la relacion de los sujetos con el
mundo. De alli la importancia de indagar en las representaciones sociales para generar
intervenciones que mejoren las instituciones educativas.

El nivel secundario en los establecimientos penitenciarios de la Ciudad de Cérdoba
Segun Garcia, Vilanova, Del Castillo y Malagutti (2007), citado en Cabrera (2010:114), “La
educacion escolarizada en instituciones en contextos de encierro es un espacio desafiante para
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desarrollar practicas democratizadoras con jovenes y adultos. Segun datos estadisticos, “el
34% de la poblacion carcelaria tiene el nivel primario incompleto o ningdn nivel de instruccion, y
si bien en todas las unidades penitenciarias se ofrece Educacion General Basica, soélo el 17%
realiza sus estudios en las mismas. En cuanto al Nivel Medio, el 60% se encontraria en
condiciones de cursarlo, pero sélo el 20% de las unidades penitenciarias tiene esta oferta
educativa”.

Segun datos del Ministerio de Educacién de la Nacion, en los ultimos 30 afios, la escuela
media ha vivido un proceso de expansién importante, aspecto este comdn para toda América
Latina y con cifras aun mas ventajosas para Argentina. Sin embargo este optimismo en cuanto
al acceso es inverso a un aumento considerable de los porcentajes de repeticion y desercion.
Cifras que ademas son interesantes de analizar por cuanto no son uniformes ni para todas las
zonas del pais y ni para todos los sectores sociales (Brigido, 2004)

Desde un punto de vista cualitativo, Tiramonti (2004), realiza interesantes aportes, cuando
describe el espacio escolar — particularmente la escuela media- como “espacios autorreferidos”
y configurados como cerrados con escasa y a veces nula articulacién entre ellos, dando por
resultado la “fragmentacion de la escuela”.

El art. 2 de la Ley N2 24660 (1996) que regula la modalidad con que se ejecuta la pena
privativa de la libertad en todo el territorio argentino, refiere que todos los derechos no
afectados por la condena se encuentran plenamente vigentes para los internos, entre los que
se encuentra el derecho a tener una formacion educativa en cualquiera de sus segmentos.

Desde una concepcién de Derechos Humanos, consideramos a todos los sujetos como Sujetos
del Aprendizaje, portadores de derecho a la educacién. Asi también entendemos que los
procesos educativos situados en contextos de tan alta vulnerabilidad -como lo es la cércel-
pueden favorecer la relacion de los sujetos con el mundo social, desde un vinculo con el
conocimiento, la comunicacion y el lenguaje.

Sin embargo, también problematizamos, tomando palabras de Duschatzky cuando interroga
acerca de “squé experiencias escolares se pueden producir en situaciones de profunda
alteracion?” o, ¢qué posibilidades existen de apostar a nuevas subjetividades, a través del
aprendizaje en los sujetos, en y con la realidad, dado que las practicas institucionales de los
sistemas penales han demostrado caracteristicas estructurales como la violencia, la corrupcién
y el efecto reproductor de violencia?

En el marco del proyecto nos preguntamos entonces: ¢cOmo se inserta una institucion -
escuela- dentro de otra institucién como la céarcel?, ¢ quiénes asisten para cursar el nivel medio,
por qué?, ;,como se representa la escuela ante los sujetos, dando lugar a la reproduccion o la
transformacion de la realidad personal y social?, ¢qué aprendizajes tienen lugar en estos
espacios?, ¢qué grado de potencialidad adquieren los aprendizajes del nivel medio para
encarar estudios universitarios?

En los procesos sociales en Argentina, particularmente a partir de la década del 90’, es
necesario observar qué sentido tiene la escuela para quienes participan de ella. Como es la
relacién entre sujetos sociales, instituciones educativas y conflictos que atraviesan,
entendiendo que en el caso de los jovenes y adultos que estan presos, los motivos que -en
muchos casos- los han llevado a delinquir, estan asociados a historias familiares de profunda
alteracién, violencia, abandono, drogadiccién, maltrato, entre otras.

Teniendo en cuenta este contexto social global, en el que se ha venido agudizando la
reproduccién de la estratificacion social, se han planteado también politicas que apuntan a la
criminalizacion de la miseria, hecho que se vincula con el reconocimiento de que son, en su
mayoria, los pobres los que habitan las carceles.

La condicion del joven -también del adulto- alumno que se incorpora al nivel medio, y
entendemos mas aun con quienes estan presos, expresa Tenti Fanfani (2007:20) “no sdlo son
diferentes desde el punto de vista de sus condiciones materiales de vida, sino también
diferentes en cuanto a dimensiones mas profundas de su subjetividad. Ellos también estan
marcados por las huellas que dejan en su subjetividad los nuevos contextos familiares donde
desarrollan su existencia y los consumos culturales que los caracterizan”.
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Para quienes no pueden acceder al conocimiento, la exclusiéon abarca ademas otros bienes
sociales como la expresion y produccion. De este modo el circulo se cierra - dird Tenti Fanfani-
porque desigualdad y exclusién social son simultaneamente causa y consecuencia de la
exclusion cultural.

En relacién a la trayectoria educativa previa de los estudiantes universitarios, encontramos que
la mayoria ha concluido su escolaridad de nivel secundario en prision. Si bien existe una oferta
educativa implementada desde el Estado al interior de las carceles, al inicio de la investigacién
en 2008 nos interesé porque su cursado era de caracter optativo para los internos.

Surge asi entonces, el interés de indagar en el nivel medio para conocer las relaciones en
general y en particular con la educacion

Los espacios de nivel secundario en las carceles

El Nivel Secundario del Sistema Educativo Argentino se encuentra regulado, al igual que todos
los niveles que conforman su estructura, por la Ley N° 26.206, Ley de Educacién Nacional.

Algunos aspectos pertinentes vinculados al Nivel Secundario que se explicitan en dicha Ley,
podrian sintetizarse del siguiente modo:

-El articulo 16 establece que la obligatoriedad escolar se extiende desde los 5 afios hasta la
finalizacion de la Educacion Secundaria.

Aspecto este que hoy al interior del Servicio Penitenciario esta en proceso de transicion: no es
obligatorio para todos los sujetos privados de la libertad, pero esta definida la educacién como
prioritaria en los tratamientos, posterior a las condenas, y desde algunos juzgados se ha
determinado la obligacién para el condenado a su cursado.

-El articulo 17 establece cuales son las 8 modalidades del Sistema, definiéndose a las mismas
como “aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacion comdudn, ..., que
procuran dar respuesta a requerimientos especificos de formacion y atender particularidades
de caracter permanente o temporal, personales y/o contextuales, con el propdsito de garantizar
la igualdad en el derecho a la educacién y cumplir con las exigencias legales, técnicas y
pedagodgicas de los diferentes niveles educativos”. Entre dichas modalidades una es la
“Educacion en Contextos de Privacién de Libertad”.

Esto significa el reconocimiento legal y explicito de la Escuela en las carceles como parte del
Sistema Educativo Formal, con caracteristicas propias que permitan su instrumentacion y
adecuacion a las particularidades que cada provincia establezca.

-El articulo 31 especifica y define aspectos de la estructura organizativa del nivel que
contempla dos ciclos: Ciclo Bésico y Ciclo Orientado. El primero comun para todas las
orientaciones y el segundo “diversificado segun distintas areas de conocimiento, del mundo
social y del trabajo”.

-El Capitulo Xll de la Ley esta dedicado exclusivamente a “Educacion en Contextos de
Privaciéon de Libertad”. Los aspectos a tener en cuenta con relacién a la escuela secundaria
pueden sintetizar del siguiente modo:*Esta destinada a garantizar el derecho a la educacion
para promover una formacién integral y desarrollo pleno de los sujetos privados de libertad.
(art. 55)*En el articulo 56 se establecen los objetivos de la modalidad que son: a) Garantizar el
cumplimiento de la escolaridad obligatoria ... b) Ofrecer formacion técnico profesional... ¢)
Favorecer el acceso y permanencia en la Educacién Superior y un sistema gratuito de
educacion a distancia d) Asegurar alternativas de educaciéon no formal ... e) Desarrollar
propuestas destinadas a estimular la participacién en actividades culturales y deportivas f)
Brindar informacién permanente sobre las ofertas educativas y culturales existentes. Q)
Contribuir a la inclusién social...

El Sistema Educativo de la Provincia de Cérdoba esta regido por la Ley Provincial N° 9870, del
afio 2010. Al igual que en la Ley Nacional el secundario es un nivel obligatorio del Sistema
Educativo y la educacion en contextos de privacion de libertad es una modalidad del mismo. El
articulo 57 establece:” La modalidad de educacién para jévenes y adultos en la Provincia de
Cérdoba sera abarcativa de la educacion en contextos de privacion de libertad de personas
adultas y de menores en conflicto con la ley penal”.
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Por el Decreto 404/97, se establece un Plan de Ciclo Basico para Centros Educativos Rurales y
se incluye en el mismo que regira para los establecimientos urbanos con caracteristicas
similares a los rurales. Para las escuelas medias de las carceles rige dicho plan. Se conforma
por dos ciclos: uno basico, cuya duracién es de un afio y otro orientado, de dos afios de
duracién.

El nivel secundario en la céarceles de la Ciudad de Coérdoba, se constituyen como anexos de
algin CENMA. El de la Cércel de San Martin es un anexo del CENMA del Sindicato de Salud y
los de Bouwer dependen al CENMA del Sindicato de Telefénicos. En este Ultimo caso- cada
modulo - uno de mujeres y cuatro de hombres- cuenta con espacio educativo que incluye las
escuelas y los talleres de capacitacién laboral.

Las autoridades de estos establecimientos educativos, la conforman un director (del Servicio
Penitenciario) y un coordinador docente para cada modulo dependiente del Ministerio de
Educacién de la Provincia, quien a su vez representa al director del CENMA “madre”.

El marco tedrico para abordar la dimensién pedagogica de las representaciones sociales

Para la construccion del marco tedrico nos basamos en un enfoque centrado en las
representaciones sociales, intentando que nuestras lecturas y el conocimiento logrado no fuese
s6lo reproduccion de la teoria, sino que se sostuviese en una accion conciente y reflexiva, en el
sentido que expresa Jodelet (2003) el re-presentar como “hacer presente en la mente, en la
conciencia” el concepto abordado. (3)

Moscovici (1986) analiza que las representaciones sociales son construidas por los sujetos en
procesos de interaccién y comunicacion social y permiten interpretar y construir realidad.
Kornblit (2004) plantea que éstas corresponden a actos de pensamiento que ponen en relacion
a los sujetos con aspectos de la realidad y se cristalizan en practicas sociales. En este sentido,
las representaciones son una construccion de la realidad que institucionalizadas, existen casi
independientemente del aspecto de la realidad que representan, quedando plasmadas en ellas
los aspectos sociales, culturales e histéricos que permiten interpretar y construir realidad. En
esta linea, Moscovici le asigna tres aspectos centrales: el conocimiento no solo reproduce, sino
que se construye y permite construir la realidad; se genera a partir de procesos de interaccion y
comunicacién con otros sujetos y grupos y el lenguaje tiene una importancia central en esos
procesos.

Las representaciones sociales constituyen una vision consensuada -social- de la realidad. En
tanto teoria, constituyen un aparato conceptual para estudiar el mundo social que sitda a las
actividades psicologicas como las cognitivas o afectivas en coordenadas sociales -entre lo
social y lo psicolégico- por lo que no se limita a mirar lo intrasubjetivo o cognitivo puro, propio
de un sujeto.

Entendidas como un saber del sentido comun, un saber natural (Correa, 2009); como
conocimiento socialmente elaborado, conocimiento practico por oposicion al pensamiento
cientifico; explica (Jodelet, 1984: 474) que ‘“bajo sus multiples aspectos intenta dominar
esencialmente nuestro entorno, comprender y explicar los hechos e ideas que pueblan nuestro
universo de vida [...], actuar sobre y con otras personas, [...] responder a las preguntas que
plantea el mundo [...] en otros términos se trata de un conocimiento practico [...] forja las
evidencias de nuestra realidad consensual’.

En el desarrollo de investigaciones en el estudio de las RS se destacan dos campos
preferenciales de aplicacion, el campo de la salud y el de la educacion. Como expresa Jodelet
(2003) para evidenciar la relaciéon con la educacion, “...J] La educacion estd fundada sobre
valores e ideales que cargan con significaciones especificas todos los aspectos de su
actuacion. Esos aspectos revisten tanto al sistema educacional y su funcionamiento como a las
practicas educativas, a las relaciones entre los actores del sistema y a la experiencia vivida por
los mismos actores. En todos esos niveles de andlisis se ve la importancia del papel que
juegan los sistemas de significaciones adoptados por los actores, para enfrentar su situacion y
orientar su accion’.

Nuestra preocupacion tedérica es comprender acerca de como y de qué manera el pensamiento
social construye conocimiento e interviene en las practicas en la sociedad, recortando en esta
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oportunidad como ambito de indagacion las practicas de ensefianza y de aprendizaje en un
contexto particular, la escuela de la céarcel.

Los sujetos que habitan las instituciones crean marcos de referencia que funcionan como
organizadores del pensamiento y de la accién condicionando sus relaciones. Expresa Garay
(2000: 56) “hacerse sujeto (sujetado a la cultura) es una construccién en la que el proceso de
socializacién ocupa un lugar central. Socializacién mediatizada por las instituciones (lenguaje,
familia) que al ser comin a una sociedad y a una época, al estar atravesada por el orden
simbodlico social, genera sujetos que comparten zonas de identidad comun, zonas de
homogeneidad”.

Abordamos asi la Dimension Pedagogica de la escuela (Juri, Mercado y Abrate, 2004)
encontrando que tras cada hecho o situacién, subyacen significados, representaciones, que
ofrecen conocimiento y posibilidad de lectura y construccion de la realidad. Son ejemplos de
enorme significacion, la relacion de la especificidad de la escuela con los simbolos escolares,
la construccion de los sujetos de la educacién, las relaciones pedagdgicas, las instituciones
mismas.

Por eso es necesario indagar en lo simbdlico -en las representaciones- , ya que poco se podra
intervenir para mejorar las instituciones educativas, si no se reconocen estos componentes.

Otro aporte a la construccién del marco tedrico lo tomamos de los Enfoques Socioculturales del
Aprendizaje; éstos (neo 0 posvigotskianos) recuperan como principios generales: -la relacion
de implicancia entre los procesos de desarrollo y aprendizaje en los sujetos y las practicas de
ensefianza situadas; -la inscripcion del proceso de ensefianza y aprendizaje como actividad
mediada semibticamente; -la relacién es “inescindible” entre sujetos y situacién, en procesos
educativos (Baquero, 1996)

Es desde esta inscripcién tedrica que entendemos que la cultura debe estar al alcance de
todos los sujetos en tanto derecho, pero que para democratizar su acceso, ho basta con
aportar conocimiento; es preciso ademas y junto con el desarrollo de conocimientos, favorecer
procesos de pensamiento, interiorizar esquemas de percepcion y de valoracion. “Ellos permiten
dar sentido a hechos y acontecimientos (politicos, econémicos, culturales) que de otro modo
parecen incomprensibles, despojados de interés, o bien lisa y llanamente absurdos. Un sujeto
auténomo es capaz de interpretar, analizar, argumentar, demostrar, “ver relaciones e
interdependencias” [...] ir mas alla de las apariencias y del presente, usar una perspectiva
histérica, una idea de proceso, cualidades que requieren un tiempo de aprendizaje sistematico
que solo una institucion como la escuela puede garantizar” (Tenti Fanfani, 2007: 50). Desde
este posicionamiento, entendemos que, si quien esté preso, sufriera ademas de la privacién de
libertad, de la exclusién del conocimiento y pensamiento, estaria impedido de la reflexion social
sobre la realidad, lo cual excluye la conciencia de la propia situacién en tanto sujeto.

Justificamos asi constituir como objeto de estudio a las representaciones sociales sobre las
escuelas y los aprendizajes en la carcel. Consideramos a dichas representaciones como
construccion que necesita ser indagada desde una dimension pedagdgica en su propio
contexto de producciéon y como productoras de las subjetividades de los individuos que las
construyen.

La indagacion de las representaciones sociales de los sujetos que cursan la escuela
secundaria en la carcel

A partir del andlisis del trabajo de campo realizado, se reconstruyeron los significados que los
sujetos portan sobre las escuelas de nivel medio en la cércel y se presentan como imagenes,
que hemos identificado por su contenido segun aspectos que se destacan, por ejemplo:
vinculadas a lo emocional-afectivo; referidas a lo instruccional; imagenes de escuela tipificadas
en productos de la cultura escolar e imagenes de escuela situadas en una temporalidad o
dimension de proyecto.

Consideramos un aporte en relacion a la produccion de conocimiento, haber indagado en un
contexto situado, como lo es el contexto carcelario, con sujetos adultos, en relaciones
educativas escolarizadas del nivel medio, atravesadas por la particularidad que ocurren en
tiempos y espacios tales como de encierro de la céarcel y tiempo de condena o pena que
cumplen los sujetos presos.
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En torno a las instituciones - carcel y escuelas de la carcel- y los modos de representar de
quienes las habitan y construyen, se pudo conocer como los sujetos privados de libertad
caracterizan ciertos estilos ligados a los conocimientos que adquieren, a las expectativas de
vida a futuro que generan o a las relaciones o vinculos que en estos espacios se establecen.

El andlisis de datos fue realizado en 3 grupos de sujetos privados de libertad, (26 alumnos en
total: mujeres, varones jovenes -18 a 29 afios- y hombres mayores de 30 afios), en las
escuelas de las Unidades Penitenciarias de B° San Martin y de Bouwer, como anexos a los
CENMA -Centros Educativo de Nivel Medio de Adultos-, centros dependientes del Ministerio de
Educacién de la Provincia de Cérdoba (CENMA Telefénicos y Salud respectivamente) (4)

En relacion al analisis e interpretacion cualitativa de datos que aportan las entrevistas a los
sujetos de la muestra e informantes clave (5), la aplicacion de instrumentos y registros
relevados, hemos creado la categoria “imagenes de escuela” como primer nivel de
aproximacion a la materializacion de las representaciones sociales.

Como instrumento de indagacién recurrimos a imagenes de escuelas, -fotografias o recortes
con diferentes niveles de abstraccién o significacion simbélica- porque su eleccién estdn menos
mediadas por la conciencia o por la significacién que le da quien es el autor de las mismas, y
es esto lo que precisamente constituye su principal potencialidad como herramienta
metodoldgica para indagar las representaciones de los individuos.

Como expresa Cabrera (2010: 78) “Suele suceder que la expresion grafica permite que
emerjan significaciones habitualmente naturalizadas y entonces invisibilizadas, pero no por eso
menos constitutivas de nuestras practicas cotidianas. De alguna manera, las imagenes y
dibujos, asi como las palabras sueltas, revelan luego, al compartir de manera colectiva las
producciones de los distintos grupos, la variedad de significaciones y el encuentro con nuevos
sentidos. Sabemos que todo material pictérico “oculta” muchisimas significaciones, y es
imposible remitir una imagen a un Unico sentido. Todo esto ha permitiendo importantes
procesos de analisis critico de las propias representaciones y las practicas que ellas sostienen,
desde una implicacién personal y colectiva con la tarea”

En el primer momento intentamos indagar las representaciones a partir de la descripcién en
forma oral. El segundo momento involucraba un trabajo de escritura, que suponia la
composicién de diferentes imagenes sobre situaciones escolares en una produccién textual.

Hemos agrupado los significados de las imagenes sobre escuelas de nivel medio en la carcel
en los aspectos que se destacan (6): en relacion a los vinculos, ligados a lo emocional-afectivo
en tanto aluden a relaciones afectivas en la escuela, con los compafieros y en las relaciones
con el docente; lo afectivo es mencionado por todos los grupos. Encontramos expresiones
como: “Me gusté una ves (sic) compartir un poco de merienda con mis compafieros en un patio
no muy grande del Colegio”, “Y en el recreo biendo (sic) como almuerzan con sus amigos y
charlan me encantaria ser como ellos.” En relacién al conocimiento, lo cognitivo, significados
reflejados en actividades del o los docentes tales como explicar, dictar, dar clase. El alumno
emerge en estas representaciones con un papel mas pasivo como prestando atencion,
escribiendo, completando tareas, escuchando. En las respuestas o en los textos de los jovenes
se manifiesta un rol mas activo de los alumnos en las actividades de aprendizaje: “esta la
profesora de geografia dictando desde el escritorio, sentada con varios papeles en sus manos.
Dictando ha (sic) un muchacho que se encuentra de pie, en frente del pisarrén (sic). Y otros
alumnos escribiendo del pisarron (sic), lo que este escribiendo su compafiero. Que la profesora
le esta dictando.”, “Si tuviera que sacar una foto en la escuela trataria que todos estén
prestando atencién que el profesor cuando explica el tema del momento”, “Seria una aula con
alumnos hombres y mujeres prestando atencién al profesor que esta dando la clase. Algunos
escribiendo lo resumido y otros atendiendo como el profe les ensefia el tema.” En relacion al
conocimiento tipificado en productos de la cultura escolar: objetos estereotipados tradicionales
que son los propios de una escuela: mapas, libros, Gtiles escolares, abanderado, pizarrén: “Con
alumnos, maestros, carpetas, divisiones politicas, planisferio, pizarrones, tizas, borradores
guirnaldas hojas, lapiceras goma, etc”, “La foto que yo sacaria de una escuela secundaria.,
seria el momento que se isa (sic) la bandera.”, “Si fuera parte de la foto N° 1 la estaria isando
(sic), porque es un orgullo ver flamear mi bandera blanca y celeste, en sintesis una bandera
con historia, orgullo, y honor.” Significados referidos a escuelas situados en una temporalidad o
dimension de proyecto, a lo que la escuela aporta a futuro, a las funciones de la educacion. En
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general hay poca referencia a proyeccién a futuro: “me gustaria aprender y hacer muchos
amigos para que el dia de mafiana yo puede decirle a mi hijo o a mi hija mira papa es
profesor.”, “Estudiando porque me gustaria lograr con mi meta y poder reintegrarme a la
sociedad. Porque se que puedo lograr con mi objetivo y mucho mas demostrarle a la sociedad
que cualquiera se equiboca (sic) y cualquiera puede reintegrarse a la sociedad con lo sin
antecedentes. Que no seamos discriminados y que nos den una oportunidad. Porque si Dios te
la da porque el Humano no.”, “Bueno apresar (sic) de las dificultades creo que nada me impide
venir todos los dias a estudiar para ser alguien el dia de marfana.”

En el grupo que identificamos con la categoria “Hombres” las recurrencias de los términos,
expresiones, o aquello que aluden, muestran que se estan sosteniendo en lo afectivo, y en la
situacion del presente. En el grupo de los “Jovenes”, si manifiestan expresiones vinculadas al
futuro y aquello que la escuela aporta como proyecto. En el grupo de las “Mujeres” hay varias
referencias positivas a la escuela de la carcel, especialmente en los vinculos con docentes y
compafieras; lo que aporta para el futuro.

Como conclusién provisoria, Yy a modo de comparacibn con representaciones que
histéricamente se asocian a la escuela podemos referir que la representaciéon de escuela que
construyen los sujetos presos, no es sustancialmente diferente a la de una persona que no esta
en la céarcel en cuanto a actividades, objetos y condiciones de alumno; si lo es en relacion al
espacio del contexto de encierro, el que le imprime otros matices a la representacion de lo
educativo de la experiencia carcelaria con la experiencia escolar previa de los sujetos, a la

”

valoracion positiva que se hace de ella. Se exalta “aca me siento libre” “aca aprendi a hablar’,
‘pasamos el portén y somos libres” “en la escuela somos alumnos y no presos”, siempre
situdndose en un presente, un ahora que no indica en general proyeccién de la escuela a

futuro.

Merece destacarse que la rigurosidad y exigencia que requiere el abordaje de las
representaciones fue una alerta epistemoldgica constante para el equipo, tanto como para
sentir que el analisis de los datos obtenidos dista aun del uso del concepto y refiere mas a una
aproximacion descriptiva de las posiciones de los alumnos- internos acerca de las escuelas de
nivel medio en la céarcel. En este sentido, Carina Kaplan (2008) sugiere evitar la utilizacién
superficial del concepto de RS sin una ardua labor de investigacion; ya sea porque ‘“as
indagaciones se limitan a producir una generalizacién rapida a partir de ciertas respuestas de
los sujetos; ya sea porque se confunden aquellas opiniones de los entrevistados con el sistema
de creencias socialmente construido”.

Acercade las representaciones en docentes

Desde los resultados obtenidos en 2008-09 y nuestras premisas teoéricas, se justificaron los
nuevos interrogantes para el proyecto actualmente en curso, focalizando en esta instancia en
los docentes de los CENMA que desarrollan sus practicas dentro de los establecimientos
penitenciarios de la Ciudad de Cérdoba. Planteamos asi, ¢ Qué representaciones construyen
los docentes que desarrollan sus practicas en ese contexto?, ¢como significan la tarea
educativa que asumen? ¢;Qué concepciones de sujeto que aprende y de relacién docente
alumno sostienen?

A partir de estas reflexiones, el problema de investigacion se centra en abordar las relaciones
entre las representaciones de los docentes de nivel secundario sobre la escuela misma y los
aprendizajes en la céarcel, indagando los sentidos que los actores le confieren a las
instituciones y las practicas para poder aproximarnos al conocimiento de sus dindmicas y
procesos.

Sostenemos que el trabajo realizado con los alumnos, constituye un punto de partida
interesante y legitimo, pero si lo que interesa es ahondar sobre las teméticas de la escuela y lo
que en ellas ocurre, es necesario adentrarse en el trabajo con los docentes como promotores-
0 no- de acciones especificamente educativas. De alli que nos propusimos tomar sus voces y
ver cOmo éstas se entrelazan con el discurso social e historico y se une y/o confronta con la de
los alumnos.

En torno a los sentidos que los docentes le confieren a la escuela, las practicas educativas -lo
que se ensefia y lo que se aprende-, y a los sujetos alumnos, los modos de representar en las
imagenes que eligen y que componen, refieren, de acuerdo a las recurrencias encontradas (7)
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a: - situar la escuela en un contexto, espacio fisico y/o simbdlico que reconocen comun a las
instituciones educativas, pero también especial por la particularidad que asume una escuela
dentro de la cércel.; “...seria en un espacio abierto por un lado donde docente y alumnos
tuvieran total contacto con el ambiente y la realidad”, “cerramos la puerta de nuestra aula,
podemos hacer ciertas cosas que se hacen en cualquier aula comin, pero hay otras cosas que
no se pueden”; “nuestros alumnos, son, tienen muchisimas cosas en comun a los alumnos de
cualquier otra escuela, pero también obviamente, si uno con mayor o menor detalle se pone a
analizar, hay diferencias, esta escuela es Unica, es Unica, ..., una experiencia de vivir que muy
poca gente la puede vivir y lo mismo con los alumnos, si bien nuestros alumnos, como todos
los alumnos tienen cosas en comun con los alumnos de cualquier escuela”. - Este espacio que
contextualizan lo inscriben en una dimension temporal de cambio al que aluden casi todos los
entrevistados en tiempo histérico actual, asi refieren, “Combinar la escuela tradicional y el
avance tecnoldgico”, “Los tiempos cambian y como tal la escuela también, no pienso en
utopias pero si que los cambios que tenga que tener la escuela sean acordes a los tiempos que
vivimos y la escuela no ha venido instrumentando los procesos acordes a esta realidad” “Seria
totalmente diferente a la actual. Una escuela donde el alumno se lo ayude a expandir y
desplegar todo su potencial en conexién con la vida y sus intereses”. - Situados asi en
coordenadas de tiempo y espacio reconocen la figura del/los docentes configurada en términos
de grupalidad con los alumnos, en una posicidon quiza mas horizontal que la concepcién
tradicional del “docente como ejemplo de conducta” (Pineau, 1998) “asi empezamos nosotros
aqui, reunidos en cualquier lugar, y ese cualquier lugar no era un aula determinada, como
todos conocen un aula sino que podia ser por grupos, podia ser todos en circulo, en el suelo”,
“...un ambito en donde me parecié que los chicos estaban estudiando, pero a la vez era un
ambito distendido donde podian compartir los saberes y los aprendizaje”;“me veria como un
sujeto disparador del pensamiento creativo que también se transforma con su actividad”;
“donde los alumnos son responsables de su propio proceso y el docente actua como facilitador
del mismo acompafiando a sus alumnos”;, “como parte de esa imagen me veria como un sujeto
disparador del pensamiento creativo que también se transforma con su actividad”.

En este sentido anticipamos que los docentes suponen para los internos no sélo la posibilidad
de construccion de relaciones y vinculos que se enmarcan en la escuela y no en la carcel, sino
también la posibilidad de construir relaciones con el afuera, a partir de conocimientos y saberes
que puedan circular en el marco de las relaciones pedagdgicas, discursos que pueden irrumpir
en las préacticas no discursivas de la cércel.

Asi entendemos que estas miradas para ver y analizar las relaciones con los alumnos, seran
también oportunas para mirarse a si mismos, no s6lo como ensefiantes, sino también como
aprendices, de alli una pregunta que queda latentes es: ¢qué aprende un docente que ensefia
en la céarcel?

Es por esto que ademas, tanto el papel de quienes construyen el conocimiento como el de los
diferentes espacios que pueden actuar como puentes para su apropiacion - las instituciones
educativas y los procesos de ensefianza y aprendizaje- son ética y politicamente esencial.

A modo de cierre....

La escuela, de modo general y como institucion educativa prevalente, es el lugar en donde las
construcciones sociales que se producen adquieren una eficacia simbdlica particular. La fuerza
de las representaciones sociales es que hacen valer los simbolos como tales, hacen eficaz el
orden simbdlico y que los vinculos entre sujeto y simbolo sean cumplidos.

El valor de indagar en las representaciones, no es solo por conocerlas, sino que apostamos
que promover su acceso a la conciencia permite pensar modos de generar practicas
educativas emancipadoras y dar nuevos sentidos al acto de ensefiar y aprender.

Consideramos que la desnaturalizacion de las practicas escolares, a través de la toma de
conciencia y de la reflexion es un escaldn, hacia las intervenciones que pueden mejorar y
potenciar las instituciones educativas formales.

Notas

(1) Proyectos de investigacion: “Escuelas y aprendizajes en contextos carcelarios. Representaciones sociales de los
docentes sobre la escuela secundaria en la carcel” (2010-2011) y “Escuelas y aprendizajes en contextos carcelarios.
Representaciones sociales de los sujetos presos que cursan el nivel medio” (2008-2009), subsidiados por la Secretaria
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de Ciencia y Técnica UNC. Directoras: Mercado Patricia, Juri M. Isabel; Integrantes: Barbero Fabiana; Luque Cristina;
Taborda, Daniela y Santillan, Fernanda.

(2) Este articulo retoma en parte textos que han sido presentados en Jornadas de Investigacion en educacién (2009,
2010, 2011) e informes finales elaborados para los organismos financiadores.

(3) Importa destacar antecedentes especificos en investigacion locales, realizadas en la UNC, tanto en el contexto de
la Cércel (Correa-Acin) “Sentidos del trabajo y la educacion en poblaciones problematicas. Estudio de representaciones
y subjetividad”, como en relacion a los sujetos del aprendizaje adulto (Ziperovich) “El aprendizaje entre lo instituido y las
historias personales”. PICTO-EDUCACION 2008-2009 FONCyT. Otros antecedentes de investigacion tomados como
referencia son: estudios sobre RS en contextos educativos (Prado de Sousa, C. 2009; Rodriguez T. 2007, Seidmann S.
2006, Sapiains Arrué R. 2001) y sobre escuela (Prado de Sousa, C. 2007; Hiller F. 2008). Algunos trabajos plantean las
focalizaciones de las indagaciones sobre la escolaridad en los docentes (Davini: 1995; Rivas Flores 2000; Ardiles y
otros: 2005). No obstante se considera un area aun sin abordaje especifico el estudio de las RS en docentes y alumnos
de escuelas de secundario en el contexto carcelario.

(4) Se tomaron 7 entrevistas a informantes clave. Se realizaron 4 talleres para la recoleccion de datos: 2 en la carcel de
B° San Martin y 2 en la de Bouwer. Se trabajé con todos los alumnos que habian asistido a clase el dia que se
programaron los distintos talleres. Se abarcé una poblacién de 26 alumnos entre mujeres y hombres.

(5) En relacion a los datos objetivos que reflejan la trayectoria educativa previa de los sujetos que constituyeron la
muestra de indagacion, sobre un total de 26 alumnos (20 varones y 6 mujeres) ubicandolos segun sus edades, diez
tienen entre 21 y 30 afios; diez entre 31y 40 y cinco méas de 40. El de mayor edad tiene 52 afios. Ninguno ha cursado
el nivel primario o parte del mismo en las escuelas de la carcel. Casi todos han ido a una escuela primaria piblica en
uno o varios establecimientos distintos.

(6) El andlisis y la categorizacion ha sido realizado junto a la Profesora Fabiana Barbero.

(7) Se tomaron 2 entrevistas focales realizadas en espacios de taller con los docentes para la recoleccion de datos, una
en la carcel de B° San Martin y otra en la de Bouwer. Se trabajé con 10 docentes que dictan clase en los CENMA. 6
mujeres y 4 hombres. Segln sus edades, entre los 43 y 53 afios; todos de mas de 7 afios de antigiiedad en las
escuelas de la carcel; egresados de la UNC y Profesorados Superiores: ingenieros (3), abogado (1), egresado de
Letras (1) Geografia (1) Ciencias Biologicas (1) Ciencias Naturales (1) y profesores Ciencias Econémicas y Juridicas
(1) e Historia (1). Trabajan como docentes o desarrollan otra insercion laboral privada

Referencias

Ardiles, M. (Comp) (2005) El desarrollo profesional de los docentes de escuela media.
Cérdoba. Ed. Brujas.

Baquero, R. (1996) Vigotsky y el aprendizaje escolar. Bs As. Aique.

Brigido, A. M. (2004) EIl sistema educativo argentino. Elementos conceptuales,
metodolégicos y empiricos para su analisis. Cérdoba. Ed. Brujas.

Cabrera, M. E. (2010) EI trabajo del educador. Desafios desde una practica critica.
Coleccion Pensar y hacer educacién en contextos de encierro. Bs. As. Ministerio de Educacion
Presidencia de la Nacion.

Correa, A. (2009) Representaciones Sociales. Facultad de Psicologia. UNC. Cérdoba.
Ed. Brujas.

Davini, M.C. (1995) La formacion docente en cuestién. Politica y Pedagogia. Bs. As.
Paidos.

Garay, L. (2000) Algunos conceptos para analizar instituciones educativas. Cuaderno
de Postgrado. Facultad de Filosofia y Humanidades. UNC. Cérdoba.

Duschatsky, S. (2002) Chicos en banda: los caminos de la subjetividad en el declive de
las institucionesBs As Paidos.

Jodelet, D. (1991) Representaciones Sociales: un area en expansion. En Paez D. y
otros Sida. Imagen y prevenciéon. Caracas. Fundamentos.

——————————————— (2003)Conferencia Primeras Jornadas sobre Representaciones Sociales.
Bs.As. UBA.

Juri, M., Mercado, P.y Abrate, L. (2004) Sujetos, escuela y aprendizaje. UEPC.
Cérdoba.La tiza.

Kaplan, C. (2008) Talentos, dones e inteligencias. Bs As. Colihue.

Kornblit, A. (2004) Metodologias cualitativas en ciencias sociales. Bs. As.
Editorial Biblos.

Pineau, P. y otros (1998) La escuela como maquina de educar. Bs. As. Paidos.

Prado de Sousa, C. (2007) “Representaciones sociales y el imaginario de la escuela”
en Arruda, A. (coord.) Espacios imaginarios y representaciones sociales. Bs.As. Antropos.
-------------------- y otros (2009) Educacion y alteridad: la relacion profesor-alumno vista por los
estudiantes de pedagogia en Revista Investigaciones en Psicologia. Facultad de Psicologia.
Bs. As. UBA.

© 2012 Departamento de Cs. de la Educacion, Facultad de Cs. Humanas, UNRC. ISSN 1514-2655.
Este articulo pertenece a la revista Contextos de Educacion y fue descargado desde:
www.hum.unrc.edu.ar/publicaciones/contextos




CONTEXTOS DE EDUCACION

Prado de Sousa, C. (2007) “Representaciones sociales y el imaginario de la escuela”
en Rivas Flores, I. (2000) Profesorado y Reforma: un cambio en las practicas docentes? El
Aljibe. Malaga.

Tiramonti, G. (2004) La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes en la
escuela media. Bs. As. Manantial.

Tenti Fanfani, E. (2007) La escuela y la cuestion social. Bs. As. Siglo XXI editores.
Documentos
Ley de Educacién Nacional — N° 26.206
Ley de Educacion de la Provincia de Cérdoba- N° 9870
Ley de Ejecucion de la Pena Privativa de Libertad — N° 24660

© 2012 Departamento de Cs. de la Educacion, Facultad de Cs. Humanas, UNRC. ISSN 1514-2655.
Este articulo pertenece a la revista Contextos de Educacion y fue descargado desde:
www.hum.unrc.edu.ar/publicaciones/contextos




